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Michèle RIOT-SARCEY 
Mercredi 20/09/2023 

 

Professeure émérite d'histoire contemporaine et d'histoire du genre à l'université Paris-VIII-Saint-Denis, 

est historienne du politique et du féminisme.  

 

L'émancipation entravée 

 

« Partout dans le monde, l'espoir d'une émancipation enfouie sous les discours idéologiques se réveille 

aujourd'hui. Comment interpréter ce paradoxe ? De quels possibles cet espoir est-il porteur ? Répondre à 

ces questions implique de revenir sur l'histoire longue afin de comprendre comment le sens actif du mot 

"liberté" s'est trouvé effacé par les idéologues.  Michèle Riot Sarcey […] démonte l'ensemble des 

dispositifs d'entrave au pouvoir d'agir des individus au XXe siècle. […] l'historienne analyse les processus 

par lesquels le sujet libre, à chaque moment décisif, s'est trouvé effacé au profit de visions totalisantes.  

Mais l'idée authentique régulièrement se ranime et fait retour dans les lieux les plus inattendus.  En 

analysant le fonctionnement d'une élaboration théorique figée, ce livre donnera des arguments aux lecteurs 

décidés à faire usage d'une liberté critique menacée. Il contribuera ainsi à rendre le réel de l'utopie plus 

vivant que jamais. » Ed. La Découverte. 

 

 

Références bibliographiques : 

 

 

Michèle Riot-Sarcey vient de publier : l’émancipation entravée, l’idéal au risque des idéologies du XXe 
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La Démocratie à l'épreuve des femmes. Trois figures critiques du pouvoir, 1830-1848 (Désirée Véret, 

Jeanne Deroin, Eugénie Ni-boyet) (Albin Michel, 1994), 

 

Le Réel de l'utopie (Albin Michel, 1998) et à La Découverte,  

 

Histoire du féminisme (La Découverte, 2002, 2015),  

 

1848, la révolution oubliée (avec Maurizio Gribaudi, La Découverte, 2008, 2009),  

 

Le Procès de la liberté. Une histoire souterraine du XIXe siècle en France (2016).
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Georges SOLAUX 

 

Professeur émérite en sciences de l’éducation.  

Iredu – Université de Bourgogne. 

 

Mercredi 20/09/2023 

 
Georges Solaux fut successivement instituteur, conseiller d’orientation, Iio, Csaio et professeur 

des universités. Puis expert de l’éducation auprès d’organisations internationales. 

 

 

Pour une analyse politique de l’orientation scolaire et 

professionnelle. 
 

 

 

L’analyse critique proposée est à la fois historique, sociologique et politique dans le sens 

développé par Antoine Prost : une histoire du temps présent. Elle sera centrée sur : 

 

- La structuration institutionnelle des actions d’orientation scolaire et 

Professionnelle. 

- Les conséquences qui en découlent pour la fonction de Psychologue de 

L’Éducation nationale. 

- Les conditions de la contribution des Psychologues de l’Éducation nationale à la promotion 

d’une société plus juste. 
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Mercredi 20/09/2023 

 
 

 

Économiste de formation, Michel Lugnier est inspecteur général de l’éducation nationale au 

groupe économie-gestion. Titulaire d’un doctorat en sciences de l’éducation sur l’économie de 

l’éducation (IREDU-Université de Bourgogne), Michel Lugnier a occupé diverses fonctions en 

lien direct avec l’orientation, en services déconcentrés, en tant qu’IEN-IO et CSAIO-DR, ainsi 

qu’en cabinets ministériels. Il est par ailleurs l’auteur de plusieurs rapports consacrés à 

l’orientation et à l’enseignement professionnel. 

 

 

 
 

Au cours des deux dernières décennies, la notion de parcours s’est imposée comme une évidence 

dans le cadre de l’orientation et de la formation. Attestant d’une évolution significative des 

politiques publiques en la matière, cette notion s’accompagne de profonds changements quant à 

l’organisation et au fonctionnement des structures existantes (établissements) lesquels affectent, 

à leur tour, l’activité et le positionnement de chacun des acteurs. 

 

Le développement d’une approche renouvelée de l’orientation et l’avènement de la notion de 

compétences remettent aujourd’hui en cause l’approche historique de la formation pour laquelle 

le diplôme garanti par la puissance publique, en tant qu’il est la propriété – au double sens de 

possession et de caractéristique – de celui qui le détient, constituait un élément constitutif de son 

autonomie et de son émancipation permettant alors son insertion. En transférant sur les élèves et 

les étudiants la responsabilité de nombreux choix en matière d’orientation et de formation, les 

évolutions actuelles signent un changement de paradigme dans lequel leur capacité à pouvoir 

gérer les transitions qui s’imposent à eux devient première. 

 

La pratique de l’accompagnement personnalisé associée à ce changement de paradigme a gagné 

aujourd’hui - à tout le moins dans le discours- tous les niveaux de régulation du système éducatif. 

À travers les mesures qu’elles contiennent, les réformes actuelles entendent offrir à l’ensemble 

des acteurs du continuum Bac-3, Bac+3 un cadre d’action cohérent, à la fois politique, juridique 

et opérationnel, porteur d’une évolution des pratiques fondée sur le positionnement des élèves et 

des étudiants comme acteurs de leur parcours. Or, notre système éducatif a été pensé « dans la 

perspective que l’expansion humaine et l’expansion économique soient mises en correspondance, 

sans que pourtant se trouvent le moins du monde menacés l’héritage de savoir désintéressé et la 

tradition humaniste qui constituent l’essence du génie français et fondent son originalité 1 ». Il en 

résulte, dès lors, un décalage patent entre le discours volontariste autour d’une transition 

sécurisée inhérente au « bac-3/ bac+3 » et la réalité de sa mise en œuvre.  
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D’un côté, un « parcours Avenir » censé recueillir et favoriser « l’expérience des élèves » qui 

peine à s’inscrire dans l’action pédagogique menée auprès des lycéens au moment même où les 

parcours au lycée se diversifient et se complexifient. De l’autre, une centration autour de la 

procédure Parcoursup qui pourrait faire oublier la nécessité d’accompagner le lycéen bien au-

delà de l’année de terminale. 

   

Dans ce contexte, un certain nombre de conditions doivent être réunies afin que ce changement 

de modèle soit placé au service de l’émancipation de tous les jeunes et ne se fasse pas au 

détriment des plus fragiles. La première tient à la lisibilité des parcours de formation qui s’offrent 

aux jeunes pour peu que le discours de valorisation tenu à leur endroit se vérifie dans les faits. 

La deuxième renvoie à la sécurisation des parcours et au degré inégal de porosité entre les divers 

dispositifs de formation qui interdit pour l’heure une réversibilité effective des choix en matière 

d’orientation et de formation. Enfin, la troisième a trait à l’incomplétude de l’offre de formation 

et à son inégale répartition sur les territoires qui doivent conduire à promouvoir une approche 

réticulaire pour peu que la coordination des acteurs s’inscrive dans le respect de leurs 

prérogatives respectives placées au service avant tout d’un bien commun qui nous dépasse : la 

formation de la jeunesse en vue de préserver l’humanité ! 
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Emmanuelle VIGNOLI 
Mercredi 20/09/2023 

 

 

Emmanuelle Vignoli est professeur des universités au Conservatoire National des Arts et Métiers 

(CNAM) et membre de l’Institut National d’Etude du Travail et d’Orientation Professionnelle 

(INETOP). Elle effectue ses recherches au sein du Centre de Recherche sur le Travail et le 

Développement (CRTD). Depuis 2021, directrice de l’Equipe Pédagogique National 13 – Travail 

Orientation Formation Social du Cnam et co-responsable de l’Equipe de recherche de Inetop-

psychologie d’orientation du CRTD, elle a par ailleurs été rédactrice en Cheffe de la revue 

scientifique L’Orientation scolaire et Professionnelle de 2007 et 2015. Ses activités de recherche 

s’inscrivent dans le cadre général du rôle des relations interpersonnelles et des émotions dans les 

conduites d’orientation scolaire et professionnelle et l’ajustement aux transitions scolaires et 

professionnelles. 

 

Dans un monde empreint d’un avenir profondément incertain face 

à l’anticipation de bouleversements majeurs, en quoi les émotions 

participent-elles à l’émancipation des élèves dans la construction de 

leur parcours scolaire et professionnel ? 

 

Les évènements qui jalonnent les trajectoires et transitions de vie induisent une multitude 

d’émotions, tant désagréables qu’agréables. Ces émotions constituent un moyen d’ajustement 

des individus à leur environnement en fonction de leurs besoins et aspirations. Dans un monde 

où l’avenir est perçu comme de plus en plus incertain pour ce qui est des trajectoires 

professionnelles compte tenu des bouleversements anticipés et associés aux transitions futures 

(écologique, numérique, énergétique…), les émotions sont susceptibles de jouer un rôle croissant 

dans la capacité des individus à faire face aux aléas et à anticiper et préparer l’avenir. Leur 

régulation est en outre étroitement associée aux relations tissées avec les personnes de 

l’entourage proche. Mais quelle est plus précisément la fonction des émotions ? Les questions 

relatives à l’avenir scolaire et professionnel suscite-t-elles des émotions chez les élèves, si oui de 

quel type, et comment ces dernières agissent-elles sur les choix d’orientation et l’ajustement aux 

transitions ? Les élèves disposent-ils tous des mêmes ressources émotionnelles pour préparer leur 

avenir ? En quoi les émotions peuvent- elles constituer un atout ou au contraire une résistance à 

leur émancipation dans la construction de leur parcours scolaire et professionnel ? Telles sont les 

questions auxquelles tentera de répondre l’intervention tout en proposant quelques pistes de 

réflexion pour ce qui est des pratiques professionnelles en orientation. 
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- Mallet, P., Vignoli, E., &amp; Lallemand, N. (2018). Comment les adolescent.e.s perçoivent-ils/elles la relation 
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Geneviève FRAISSE 

 
Jeudi 21/09/2023 

Geneviève Fraisse est philosophe de la pensée féministe, Directrice de recherche émérite au 

CNRS. 

Ses recherches portent sur la controverse des sexes, d’un point de vue épistémologique et poli-

tique, suivant trois axes : la généalogie de la démocratie, les concepts de l’émancipation et la 

problématisation philosophique de l’objet « sexe/genre ». Ils sont déclinés de la façon suivante 

: 

- construction d’une "généalogie démocratique", à partir de la Révolution française, pour 

mettre en lumière le rapport entre l’exclusion et l’émancipation des femmes, autour des notions 

de citoyenneté, raison, représentation et gouvernement. Cette généalogie met en lumière le 

"dérèglement" des représentations du rapport des sexes 

 

- réflexion sur des notions conceptuelles telles que le service, le consentement, la mixité, le 

privilège, en relation avec les concepts d’égalité et de liberté ; 

 

- lectures de l’objet « sexe/genre » dans la tradition philosophique et historique. 
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Fraisse, G. (2015). Chapitre 1. En finir avec la « condition » féminine ?. Dans : Catherine Vidal 
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Béatrice MABILON-BONFILS, Professeure d'Université, Directrice du laboratoire BONHEURS (Bien-

être, Organisations, Numérique, Habitabilité, Éducation, Universalité, Relation, Savoirs) - EA 7517 de 

CY PARIS Université. 

 

Le bonheur, cette idée neuve des Lumières peut-il être un principe politique, notamment en 

matière éducative ? La notion de bonheur peut-elle être un principe actif de nos sociétés ? N’est-

elle pas instrumentalisée dans des procès de manipulation ? Peut-on quantifier le bonheur ? Le 

bonheur de l’individu est-il indépendant de celui des autres dans la société ? Ou bien les 

conditions sociales et culturelles sont-elles les plus prégnantes ?  Peut-on penser le Bien 

Commun sans oblitérer les inégalités sociales et scolaires et la souffrance scolaire dans ses 

multiples dimensions ? Quelles interrelations entre bonheur apprentissages et empowerment ? 

Mais aussi comment opérationnaliser cette notion dans les pratiques professionnelles, dans 

l’éducation ?  Notre approche consistera théoriquement à penser le bonheur par la Relation et 

méthodologiquement à penser de manière réflexive les ingénieries du bonheur dans le cadre 

d’une société apprenante, qui peut agir sur elle-même par la collaboration active de ses membres. 

Ces ingénieries sont des outils visant à tester les conditions de réalisation du bonheur en 

éducation pour en donner une intelligibilité dans le cadre d’une organisation apprenante voire 

même d’une société apprenante.  La méthodologie consiste en une co-construction avec les 

professionnels des dispositifs de bien-être et en cherchant à analyser et à évaluer les effets et les 

impacts par la recherche pour les rendre plus efficients 

 

Références bibliographiques: 
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Colinet, S., Durpaire, F., Hunyadi, M. & Mabilon-Bonfils, B. (2023). Le bonheur, une idée neuve dans la formation 
des acteurs de l’éducation : le savoir-relation au service d’une « formation transformationnelle ». Phronesis, 12, 
283-302. 

Jeannin, L. & Mabilon-Bonfils, B. (2020). Un lieu dans le lieu : comment la salle des professeurs peut-elle devenir 

un espace capacitant ? Le sujet dans la cité, 10, 155-174. 

Mabilon-Bonfils, B. (2017). De la (re) (dé) construction d’un itinéraire de recherche ou quand l’objet implicite 
« dit » le sujet. Le sujet dans la cité, 8, 165-184. 

Jaillet, A. & Mabilon-Bonfils, B. (2016). Science, scientificité et école. Le sujet dans la cité, 7, 183-198. 

(2015). « Il faudrait aussi que l’école aille à la rencontre des gens ». Le sujet dans la cité, 6, 131-139. 

Mabilon-Bonfils, B. (2015). Pour une sociologie des affects : penser les concerts engagés « Salomé ». Spécificités, 
8, 60-66. 
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Maîtresse de conférence en économie 

Inspé/Irédu-Université de Bourgogne 

 

 

 

"Choix d'orientation genrés : la faute aux stéréotypes ?" 

 
 

Les femmes sont aujourd'hui encore très largement sous-représentées dans les filières 

scientifiques et du numérique. Ce constat est la conséquence de choix d'orientation genrés, 

largement influencés par le poids des stéréotypes de genre encore très répandus en milieu scolaire. 

L'objectif de cette présentation est de faire un tour d'horizon des stéréotypes de genre véhiculés 

(inconsciemment) par le corps enseignant ainsi que par les élèves, et de présenter des leviers 

d'action efficaces pour lutter contre ces représentations genrées. 

 

 

 

Références bibliographiques: 

 

 

Marion Monnet. Choisir une filière scientifique : l’importance des « role models » pour les lycéennes. The 

Conversation, 2023. 
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Ses différentes recherches s’inscrivent dans une sociologie de l’éducation (principalement 

sociologie des apprentissages et du système éducatif) articulée à la sociologie des classes sociales, 

des pratiques culturelles de l’enfance et de la jeunesse, ainsi qu'à la sociologie du militantisme. 

 

Ses recherches visent à comprendre le renouvellement des inégalités scolaires et culturelles entre 

enfants/jeunes, en mettant en rapport différentes évolutions : système éducatif, pratiques 

culturelles, exigences intellectuelles, curricula, pratiques enseignantes, activité des élèves. Pour 

ce faire, elles s’inscrivent dans une approche des sciences de l’éducation qui articule deux 

logiques. D’une part, une centration sur la sociologie de l’éducation (principalement sociologie 

des apprentissages et du système éducatif) articulée à la sociologie des classes sociales, de la 

culture, de l’enfance et de la jeunesse. D’autre part, une intégration, dans cette perspective 

sociologique, d’apports des didactiques des disciplines, de l’histoire et des études littéraires. Un 

premier axe de travail porte sur la compréhension de l’activité des élèves (registres cognitif, 

langagier, identitaire) face aux curricula et aux formes pédagogiques, ainsi que sur les dispositifs 

de traitement des élèves qui « posent problème » (dans le primaire, le secondaire et le supérieur). 

Un second axe vise à comprendre les évolutions de la forme scolaire, des savoirs et de leur 

organisation, et les différences et interpénétrations avec d’autres formes de socialisation. C’est 

le cas dans l’étude des évolutions des exigences intellectuelles (dans les supports pédagogiques) 

comme dans l’étude des formes actuelles des dispositifs pédagogiques ou périscolaires. Il étudie 

les différences de socialisation dans différents milieux (famille, pairs, agents culturels, médias) 

en matière lectorale (entre 5 et 7 ans) et musicale (à l’adolescence) pour saisir les échos et les 

dissonances avec les attentes scolaires en termes de dispositions intellectuelles et de savoirs. 
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Pour une école démocratique 
 

Les fonctions de l’École ont changé au fil des mutations dans les rapports techniques et sociaux 

de productions. Les besoins de flexibilité et la polarisation des niveaux de formation requis sur 

le marché du travail contribuent à renforcer la demande de sélection et de hiérarchisation. Une 

école réellement émancipatrice sous le régime socio-économique actuel est-elle possible ? 

Quelles formes devrait prendre l’engagement pour une école démocratique aujourd’hui ? 
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« Maîtriser le cadre du conseil pour mieux s’en émanciper » 

 

L’émancipation ne s’improvise pas ; elle se prépare ! Ainsi, cette présentation débutera par la 

proposition d’un modèle général des étapes et des processus clés du conseil en orientation. Sur 

cette base, les émancipations possibles et nécessaires au sein de la relation de conseil — aussi 

bien pour les psychologues que les bénéficiaires — seront mises en exergue et des pistes 

pratiques pour y parvenir seront proposées. En particulier, la présentation cherchera 

premièrement à offrir des moyens pour permettre aux psychologues de s’émanciper des 

commandes et des pressions institutionnelles, de manière à co-construire, avec la personne, des 

démarches d’orientation porteuses de sens. Deuxièmement, elle suggérera des stratégies pour 

encourager les individus à se détacher du pessimisme ambiant de sorte à imaginer un avenir 

motivant. Troisièmement, cette présentation proposera des pistes pour aider les psychologues à 

s’émanciper des attentes de la personne, afin de créer une prise en charge centrée sur ses 

véritables besoins en matière d’orientation. Quatrièmement, elle abordera la manière dont les 

psychologues peuvent s’émanciper du poids de la définition d’un objectif de carrière réaliste et 

réalisable, en accompagnant la personne dans un processus de compromis entre le rêve et la 

réalité qui préserve sa motivation. Enfin, cette présentation se conclura sur la façon dont les 

psychologues peuvent permettre aux individus de planifier la mise en œuvre de leur projet tout 

en se libérant de la peur de l’échec.   
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