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La Reproduction (Bourdieu & Passeron)
Résultats statistiques
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Le rôle central des inégalités sociales 
d’enseignement-apprentissage

• L’orientation joue, mais elle est surdéterminée par les acquisitions (Broccolichi
& Sinthon, 2011)

• La France est l’un des pays de l’OCDE où les inégalités d’apprentissage sont le 
plus corrélées aux inégalités sociales (OCDE-PISA, 2015)

• Les 10% les plus faibles de 2015 sont encore plus faibles que ceux de 2006

• Les 10% les plus performants de 2015 sont meilleurs que ceux de 2006

• Les inégalités sociales se creusent à chaque degré : maternelle, élémentaire, 
collège, lycée
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Comment expliquer les constats 
à grande échelle ?

• À partir des changements structurels

• À partir de ce qui se joue en classe, conditionné par  des raisons 
plus larges

Influence externe, mais pas mécanique ni sans lien avec ce qui se joue dans 
l’école :

« L’Ecole est en mesure de faire subir aux demandes externes une retraduction
systématique ». (LR : 174)

« les sociétés modernes fournissent au système d’enseignement des occasions 
multipliées d’exercer son pouvoir de transmuer des avantages sociaux en 
avantages scolaires, eux-mêmes convertibles en avantages sociaux » (LR : 204 ; 
souligné par moi)
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« il y a toujours des effets de conjoncture, ne serait-ce que parce qu’on est 
toujours porté à tordre le bâton dans l’autre sens. C’est-à-dire que, comme la 
représentation dominante du système scolaire, dans les cerveaux des parents, 
des professeurs, etc., était l’école libératrice, il était important d’accentuer sa 
fonction conservatrice, de manière un peu excessive (…) : l’école n’est pas 
conservatrice quand elle conserve les acquis scientifiques. » (Bourdieu, 1993, 
Table ronde animée par Jean-Claude Filloux. In Gaudemar, P. (dir.) Durkheim, 
sociologue de l'éducation, INRP / L'Harmattan : 213)

1. Contribution aux inégalités 
par assignation

• Catégories de jugement ;

• Actualité du spontanéisme: accroissement de l’évaluation, de 
l’approche par compétences (réactivation de l’idéologie des dons), de 
l’individualisation, des « publics cibles »

• Lents / rapides, sous-doués / HPI, « handicapés socio-culturels » / 
stimulés, manuels-concrets / intellectuels-abtraits, enclins à la logique 
formelle / enclines à la logique esthétique… 

• Essentialisation de l’écart culturel et des capacités

• Capacités à former vs à évaluer comme si elles étaient spontanées
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2. Contribution aux inégalités 
par connivence et privation

• « l’indifférence aux différences » : implicites, pré-requis

• « en ne donnant pas explicitement ce qu’il exige, il exige uniformément de tous 
ceux qu’il accueille qu’ils aient ce qu’il ne donne pas, c’est-à-dire le rapport au 
langage et à la culture que produit un mode d’inculcation particulier et celui-là 
seulement » (LR : 163)

• [ malentendus socio-cognitifs (Bautier & Rochex, 1997 ; Bonnéry, 2007 ; 
Bautier & Rayou, 2011) ]

Pré-requis (Bourdieu & Passeron)

1. L’école évalue ce qui n’est pas enseigné, mais acquis par héritage familial 
(LH : 35), 

2. la pédagogie « implicite » repose sur des connaissances et des expériences 
hors scolaires ; 

3. en plus des savoirs, l’école requiert encore implicitement de postures, de 
dispositions, de « rapports à »… la culture, le savoir, le langage, bien plus 
qu’elle ne contribue à les faire construire aux élèves

4. les techniques d’apprentissage sont peu enseignées, et sont en décalage, 
par exemple l’usage privilégié du cours oral pour faire acquérir la culture 
écrite 
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L’écart culturel : un état évolutif

a. Massification du secondaire : creusement de l’écart par le bas

b. Le temps pour enseigner… 

c. Elévation des exigences : creusement de l’écart par le haut

b. Le temps pour enseigner… 
dans le premier degré (1)

• De la fin du XIXème siècle jusqu’à 1969, les écoliers avaient classe toute la journée du 
lundi au samedi inclus, sauf le jeudi après-midi, cela représentait 33h hebdomadaires. 

• Depuis 1969, les enfants avaient 27h de classes par semaine, soit 4 journées (6h) plus le 
samedi matin (3h). L’année de 32 semaines X 27h hebdomadaires comptait donc 864h. 

• Une première suppression équivalant à une heure hebdomadaire (en fait, un samedi 
matin sur trois vaqué) a eu lieu dans les années 1980, pour favoriser les réunions 
pédagogiques. À la même époque, il y a eu une première réforme dite des rythmes, qui 
n’a pas porté sur le temps scolaire mais sur la complémentarité avec le périscolaire : 
création des CLAE (centres de loisirs associés à l’école) par exemple. 

• En 1995, réforme des rythmes scolaires (Présidence Mitterrand, Ministre Royal), sans 
toucher au volume horaire de l’année, des villes expérimentent d’autres répartitions sur 
l’année (semaines de 4 jours et vacances raccourcies notamment). 
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b. Le temps pour enseigner… 
dans le premier degré (2)

• 2008, nouvelle réforme des rythmes scolaires, présidence Sarkozy (Ministre Darcos). Temps 
d’enseignement a été réduit à 24h avec la suppression du samedi matin. Perte de 3h hebdomadaires 
pendant 32 semaines sur 9 ans (de la toute petite section de maternelle au CM2) = 864h, soit 
exactement le volume horaire d’une année scolaire. 

• La même session parlementaire a augmenté le nombre de disciplines à l’école primaire (avec langue 
vivante, l’histoire de l’art et les « éducations à »). Dans quelle situation met-on les enseignants ? 

• De +, politique depuis 20 ans, malgré les alternances politiques, de fermeture des classes de 2 ans, 
ce qui conduit à faire perdre quasiment une deuxième année de scolarité aux élèves français.

• Nouvelle réforme des rythmes scolaires (présidence Hollande, Ministre Peillon) en 2012. Ne remet 
pas en cause la suppression du samedi matin du giron de l’école et invite à répartir les heures de la 
semaine de façon variable, en incitant les villes à prendre en charge ou sous-traiter au privé ces 
heures supprimées du samedi matin.

• 2020, à l’issue du premier confinement, Blanquer Ministre de Macron montre la même ligne de 
cohérence pour le collège avec la tentative de réforme dite 2S2C (Sport, Santé, Culture, 
Citoyenneté), de suppression de l’enseignement artistique (arts plastiques et éducation musicales) 
et de l’EPS, pour les transférer aux clubs et aux villes (sur le modèle du mercredi) pour faire école le 
matin et activités périscolaires l’après-midi.

b. Le temps pour enseigner… 
dans le second degré et le supérieur

• 2000, Claude Allègre, introduction des compétences dans le sup., 
allègement horaire des maquettes, remplacement par du « travail étudiant »

• 2002, Jean-Luc Mélenchon supprime des heures de cours en LP, remplacées 
par un PPP « projet personnel professionnalisant » 

• 2015, réforme Vallaud-Belkacem du collège, réduction des heures 
d’enseignements, parcours individualisés

• 2021, réforme Blanquer du lycée, réduction des heures d’enseignements, 
parcours individualisés
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c. Élévation des exigences

• L’écart se creuse aussi « par le haut »

• Etude diachronique des manuels 
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Exemple dans la premier degré

Mon premier livre d'histoire – CE1 
Delagrave, 1955 – Brossolette & Ozouf
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Mon premier livre d'histoire – CE1 
Delagrave, 1955 – Brossolette & Ozouf
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Traits récurrents & I.E.
(interactions encouragées)

• Les questions portent sur du repérage de faits énoncés explicitement : 
I.E. = questions fermées, identification

• Cheminement intellectuel linéaire (Vigner; Bautier & al.) et explicite. 
I.E=cadrage étroit chronologique

• Le texte de savoir est délivré et peu conceptuel 
I.E. = mémorisation /restitution

"Modèle d'élève" = 

• à prendre par la main,  faire retenir qq éléments

• pas à préparer la poursuite d'études.

• le dénivellement social des exigences se faisait en amont, 
selon l'inscription dans l'ordre scolaire

• dans ces manuels, le destinataire des consignes était 
unique pour chaque réseau distinct
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Avant 1959

• Constats identiques pour les manuels jusqu'à la fin de 
l'école primaire. Dans les classes supérieures, les volumes 
de textes sont + longs, mais pas de sauts cognitifs d'une 
nature nouvelle.

•Dans les petites classes du lycée, structuration linéaire, peu 
d'interrogation des documents, mais des leçons plus 
souvent conceptuelles (mais pas toujours).

Supports et dispositifs pédagogiques actuels

• les manuels actuels de la scolarité unique  (CE1 à 5ème) + 
les cahiers d'élèves avec les supports produits par les 
enseignants + les évaluations

• enquête sur les utilisations dans les classes des manuels  
actuels par les enseignants et les élèves.
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Des savoirs + notionnels, 
des mises en relation difficiles

• des savoirs + notionnels,

• des mises en relation difficiles entre éléments hétérogènes (Bautier
& al.)

• un cheminement intellectuel délinéarisé pour relinéariser (Vignier ; 
Bautier & al.)

• => un modèle d'élève 'officiel' à faire réfléchir, qui doit construire le 
savoir ; consignes et interactions ouvertes, cadrage diffus pour un 
modèle d'élève 'dominant' = connivent

Ateliers Hachette CM1 / 2009
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Idem pour les différentes 
dimensions du pouvoir =

• territoire sous contrôle

• relayé par administration

• militaire, économique, juridique, spirituel

• stabilisé dans sa transmission (dynastie)

• légitimé et représenté par des symboles (sacre, objets...)

• hiérarchie dans la chevalerie
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Une première définition sociale officieuse de 
l’élève dominant : l'élève connivent

• + 'construction du pouvoir' pour chaque critère

• + cadrage faible des sauts cognitifs

• Élévation des exigences dans chaque leçon, dans toutes les 
disciplines, à un âge de plus en plus précoce

3. Contribution aux inégalités 
par dénivellement des exigences

• « sur-attention particulariste aux différences »

• Promouvoir d’autres contenus, abdiquer sur les exigences… 
différencier
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« chez les étudiants comme chez les professeurs, la tentation première 
pourrait être l’invocation du handicap social comme alibi ou excuse, c’est-à-
dire comme raison suffisante d’abdiquer les exigences formelles du système 
d’enseignement (…)  Autre forme de la même abdication, mais plus 
dangereuse parce qu’elle peut s’armer d’une apparence de logique et se parer 
des apparences du relativisme sociologique, l’illusion populiste pourrait 
conduire à revendiquer la promotion à l’ordre de la culture enseignée par 
l’Ecole des cultures parallèles portées par les classes les plus défavorisées. 
Mais ce n’est pas assez de constater que la culture scolaire est une culture de 
classe, c’est tout faire pour qu’elle reste telle que d’agir comme si elle n’était 
que cela. » (LH : 110)

Des définitions sociales de l'élève contrastées 
qui cohabitent

le dénivellement des exigences et 
« l’individualisation »
dans les séances 
aurait-il remplacé 
les ordres scolaires cloisonnés ?
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Une deuxième définition sociale officieuse de 
l’élève cohabite : l'élève 'en difficulté', 'à occuper'

• dénivellement des exigences

• questions à un double destinataire, invitant à prélever les 
questions en deux temps

• consignes successives : gradation implicite

Consignes, interactions encouragées
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Les ateliers Hachette, 
CM1, 2008

Quelles interactions sont encouragées :

• par chaque question (1 à 3), en deux temps ?

• par l'enchaînement des questions ?

• (fermée/ouverte, cadrage +/-, constat/argumentaire, enrôlement 
des différents élèves...)

• réponses 'closes' sur les questions ou liées aux autres portions de 
page ?
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Les ateliers Hachette, 
CM1, 2008

Consignes à plusieurs destinataires, dénivellement
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Consignes à plusieurs destinataires, dénivellement

Anecdotes ou documents d'un argumentaire ?
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Quels documents sont illustratifs ou 
argumentatifs ? en conséquence ?

À quel degré ? 
Retenir des anecdotes, ou 
connecter avec le concept en jeu ?
Quelles interactions

Adaptation : rendre accessible ou affaiblir les exigences ?
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Retour sur la question de l’écart culturel

• Triple source des difficultés

• par le haut : élévation des exigences peu accompagnées, cadrage 
faible ; « compétences » à articuler, à déduire, à formuler et 
argumenter, donc pré-requises / supposées « spontanées », 
pédagogies IMPLICITES (Boudieu & Passeron) ou INVISIBLES 
(Bernstein)

• par le bas...

• dans un temps réduit

• Triple source des difficultés

• par le haut

• par le bas... dénivellement ; enrôlement successif, relances orales 
différentes (fermées / cadrage étroit, puis ouvertes pour relier et 
justifier...) ; indifférence et sur-attention aux différences ; rares 
désignations des types d'activités distinctes et des moyens de 
s'approprier, activités attendues peu montrées à part le résultat, 
dévoilement au DST

• dans un temps réduit

Retour sur la question de l’écart culturel
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Une dévolution à la famille ? Au secteur marchand ?
Les manuels parascolaires

publiés par les mêmes éditeurs

Photo : 
hypermarché 
Carrefour, 
L’Hay les Roses, 
septembre 
2009

Manuel 
Je comprends tout, 
CM1, 
Nathan, 2009
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• Les ateliers 
Hachette, 
CM1, 2009

• Mettre fin à ce qui produit des inégalités

• Individualisation systématique, mise en concurrence, inégalisation des 
objectifs 

• Nous avons des pistes pour faire beaucoup mieux

• temps d’enseignement-apprentissage, priorités, 

• Vs pré-requis, vs malentendus : pas d’explicite décrété mais de 
l’explicitation mutualisée des attendus et des procédures par les élèves…

La culture commune
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